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Resumo. O artigo examina a atualidade e os desafios da pedagogia critica de Paulo Freire na educacgdo brasileira,
destacando sua contribuicdo para a promog¢do da democracia e a superagdo das desigualdades. O objetivo € analisar
como principios como dialogo, subjetividade e consciéncia critica podem transformar a escola em espago de
emancipacdo. Utilizando pesquisa qualitativa e revisdo bibliografica, a andlise revela que, apesar de resisténcias
institucionais, a pedagogia freireana segue relevante, oferecendo caminhos para a formagdo de sujeitos autbnomos e
criticos. Conclui-se que a democratizacéo escolar exige compromisso ético e politico com o dialogo e a valorizagao das
experiéncias dos educandos.
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Abstract. This article examines the relevance and challenges of Paulo Freire's critical pedagogy in Brazilian education,
highlighting its contribution to promoting democracy and overcoming inequalities. The objective is to analyze how
principles such as dialogue, subjectivity, and critical consciousness can transform the school into a space of
emancipation. Using qualitative research and a literature review, the analysis reveals that, despite institutional
resistance, Freirean pedagogy remains relevant, offering pathways for the formation of autonomous and critical
individuals. It concludes that school democratization requires an ethical and political commitment to dialogue and the
valuing of students' experiences.
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Introducao

A sapiéncia da educacdo como pratica
democrética, a luz da pedagogia critica de Paulo
Freire, constitui um dos debates mais sofisticados e
urgentes da teoria educacional contemporanea. No
cerne do pensamento freireano esta o
reconhecimento de que a educa¢do ndo é um ato
neutro, mas uma pratica politica e ética,
inerentemente vinculada a luta pela justica social e
a construcdo da democracia substantiva. Como
afirma Freire (2003, p. 30):

Vivemos uma fase que esta a exigir a
participacdo cada vez maior do povo na
elaboracdo do desenvolvimento. Que esta a
exigir a insercdo do povo criticamente
consciente nele, somente como ird criando
novas disposicdes mentais com que podera

opor-se a superar a inexperiéncia
democrética (FREIRE, 2003, p. 30).

Freire rejeita a concepcao tradicional de
ensino, caracterizada pela “educacgao bancaria”, em
que o estudante é visto como trivial depositario de
conteldos, e propfe, em seu lugar, uma pedagogia
dialégica, orientada pela problematizacdo da
realidade e pela participacdo ativa dos sujeitos
histéricos. Para ele, a educacdo deve ser um
processo de formacdo politica e de consciéncia
coletiva, em que “a democracia é, sobretudo,
experiencial e formativa e deve ser praticada por
meio de processos educativos de natureza
participativa e dialégica” (FREIRE, 2003, p. 66).

Além disso, Freire enfatiza que a
aprendizagem da democracia ocorre pela
participacdo, e que a educacdo deve criar
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condicdes para o desenvolvimento do espirito
comunitario, da solidariedade e da colaboracéo,
substituindo antigos habitos de passividade por
experiéncias concretas de participacdo social
(FREIRE, 2003, p. 84-88). O autor, ainda defende
que “a democracia e a educagdo se fundam,
precisamente, na crenca da experiéncia do fazer do
homem e da mulher”, sendo que, numa sociedade
aberta, “a participagédo vai se fazendo exigéncia” e
as massas populares comecam a buscar
ativamente seu processo histérico (FREIRE, 1976,
p. 37).

Por fim, a concepcéo freireana rejeita desde
o principio qualquer forma de educagdo autoritaria,
gue busca conduzir o educando de modo repetitivo
e restrito. Em vez disso, aposta no desenvolvimento
da autonomia e da consciéncia critica,
fundamentados no dialogo e no reconhecimento do
educando como sujeito histérico, capaz de intervir e
transformar a realidade.

A sapiéncia da educacdo como pratica
democratica, a luz da pedagogia critica de Paulo
Freire, constitui um dos debates mais sofisticados e
urgentes da teoria educacional contemporénea. No
cerne  do pensamento freireano esta o
reconhecimento de que a educagdo ndo € um ato
neutro, mas uma pratica politica e ética,
inerentemente vinculada a luta pela justica social e
a construgdo da democracia substantiva. Freire
rejeita a concepgdo tradicional de ensino,
caracterizada pela “educagao bancaria’, em que o
estudante é visto como trivial depositario de
conteldos, e propde, em seu lugar, uma pedagogia
dialégica, orientada pela problematizacdo da
realidade e pela participacdo ativa dos sujeitos
historicos.

Sob esse ponto de vista, Paulo Freire e
Sérgio Guimardes (2013, p. 17) pontuam que é
impossivel anular a individualidade de cada sujeito
histérico, pois cada pessoa traz consigo uma
singularidade irrepetivel. Eles afirmam que
desconsiderar essa subjetividade — e o papel
fundamental da consciéncia tanto no aprendizado
guanto na propria construgdo da historia — constitui
um erro grave, como Freire ja destacava em
“‘Pedagogia do Oprimido” (1968) e retoma em
“Pedagogia da Esperanga” (1992):

S6 que nds, vocé e eu, reconhecemos
gue nao €& possivel afogar, fazer
desaparecer a dimenséo individual de
cada sujeito historico que se experimenta
socialmente. [...] Esquecer essa
subjetividade, ndo reconhecer o papel
dela no aprendizado da histéria —, e mais
do que no aprendizado, na feitura da
histéria inclusive, é fazendo a histéria que
a gente aprende a histéria — esquecer
isso, esquecer o0 papel, nisso, da
consciéncia — como eu ja saliento desde
a Pedagogia do oprimido e agora saliento
de novo na Pedagogia da esperanca —,
esquecer isso é que é cometer, para mim,

um baita erro [...] (Freire e Guimaraes,
2013, p. 17).

A literatura freireana no  cenario
contemporéneo reforca que a centralidade do
didlogo ndo se limita as técnicas de ensino, mas
constitui fundamento ontolégico e epistemolégico da
educacdo democratica. O didlogo, enquanto pratica
de escuta e de construcdo coletiva do
conhecimento, é o que viabiliza a emergéncia de
sujeitos criticos, capazes de ler e transformar o
mundo. Essa dialogicidade é o mitridato contra o
autoritarismo escolar e a cultura do siléncio, abrindo
espacgo para a participagdo ativa, a pluralidade e o
reconhecimento das experiéncias histdricas dos
educandos.

No contexto brasileiro, marcado por
desigualdades estruturais e desafios a democracia,
a pedagogia critica de Freire adquire relevancia
ainda em maior grau. Obras como Pedagogia da
Indignacéo aprofundam a dendncia das praticas
desumanizadoras presentes nas instituicbes de
ensino, expondo como a negacdo da subjetividade
e da participacdo democratica perpetua a exclusédo
e a injustica social (Freire, 2000). Em resposta,
Freire propde uma educac¢do comprometida com a
liberdade, a autonomia e a dignidade dos sujeitos,
orientada pela esperanca e pela possibilidade real
de transformacgéo social; “o importante esta, em que
0s homens submetidos & dominagéo, lutem por sua
emancipacao” (Freire, 1987, p. 43).

Sob tal prospectiva, a radicalidade da
pedagogia critica de Freire se manifesta na
articulacdo entre indignacdo ética e compromisso
amoroso, elementos que atravessam suas obras e
fundamentam sua concepcdo de educacgéo
democratica. Em Pedagogia da Indignacdo, Freire
(2000) enfatiza que a indignacao politica diante das
injusticas ndo é mero sentimento, mas forga motriz
para a acdo ética e transformadora, reiteradamente
em didlogo com o amor humanista (Sousa e
Martins, 2021, p. 6). Para o autor, a verdadeira
praxis educativa nasce do entrelacamento dialético
entre o0 amor ao mundo e a justa raiva contra a
opressao, pois s6 assim é possivel denunciar o feio,
0 injusto e 0 perverso, a0 mesmo tempo em que se
anunciam inéditos viaveis de democracia, justica e
toleréncia (Freire, 2000, p. 25).

A analise critica das  estruturas
educacionais brasileiras revela que o ambiente
dedicado ao ensino, ainda estadistante de ser
admitido como um espaco universal de
emancipacéo;oposto a isso, frequentemente
funciona como mecanismo de reproducdo das
desigualdades sociais e culturais. O sistema
educacional, marcado pela légica meritocratica
excludente e por praticas  pedagdgicas
descontextualizadas, reforca a subalternizacdo de
sujeitos historicamente oprimidos, especialmente
aqueles oriundos das periferias urbanas e da
populacdo negra. A negacédo dos saberes populares
e a responsabilizacdo individual pelo fracasso
escolar perpetuam a exclusdo, naturalizando a
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precariedade e inviabilizando a democratizacdo do
acesso ao conhecimento.Neste contexto, a obra
Partir da Infancia, Freire e Guimardes (2014)
disp6em a seguinte assertiva:

E é interessante também observar como
se da essa transferéncia do
conhecimento, essa superposicdo da
escola, em qualquer nivel social em que
ela se ache; essa superposicéo da escola
a realidade contextual do educando, essa
imobilidade que a escola propbe ao
educando; e, veja bem, a imobilidade
mental, mais do que a fisica; esse quase
gosto por nao falar, por ndo perguntar, por
nao inquirir, como se perguntar, se
duvidar, se buscar fossem pecados
capitais. E isso vem sendo criticado ao
longo dos anos na historia da educacéo
brasileiral E bom observar como tudo isso
€ a expressdo, uma vez mais, do
autoritarismo brasileiro, como expresséo
deste é também o centralismo que a gente
observa na politica brasileira. Quer dizer:
0 centro sabe e fala, a periferia do pais
escuta e segue (Freire, 2014).

A critica freireana & escola como espaco de
reproducdo de hierarquias sociais, culturais e
raciais € amplamente corroborada por autores
contemporaneos, que evidenciam como a légica
meritocratica e a descontextualizagdo dos
conteudos didaticos contribuem para a manutengéo
da excluséo escolar e da subalternizagdo de grupos
historicamente oprimidos (Cruz e Barros, 2025). A
literatura especializada destaca que, ao invés de
promover a emancipacdo, o sistema educacional
brasileiro frequentemente atua como dispositivo de
reproducdo das  desigualdades  estruturais,
reforcando a invisibilidade dos saberes populares e
institucionalizando o fracasso escolar como
responsabilidade individual. Essa perspectiva €
exasperada pela precariedade das escolas
publicas, sobretudo nas periferias urbanas e em
territérios marcados pela vulnerabilidade social,
onde a auséncia de recursos basicos compromete o
pleno desenvolvimento dos estudantes e limita o
acesso ao conhecimento formal.

A precariedade da infraestrutura nas
escolas periféricas, a escassez de
recursos didaticos, a auséncia de politicas
de permanéncia, a alta rotatividade
docente e a descontinuidade de
programas de valorizacdo da diversidade
sdo apenas algumas das faces desse
problema. No entanto, hd também um
nivel mais profundo e ideolégico de
reproducéo da desigualdade: a imposicéo
de uma narrativa meritocratica que, ao
ignorar as condi¢cBes materiais adversas
vividas por criancas e jovens das classes
populares, transforma a exclusdo em

responsabilidade individual, despolitizando
os efeitos do racismo estrutural, da
desigualdade econbémica e da violéncia
urbana (Cruz e Barros, 2025).

Nessa conjuntura, a pedagogia critica de
Freire propde a superacao da cultura do siléncio e
da alienacdo por meio do desenvolvimento da
consciéncia critica, conceito central em sua obra. A
conscientizacdo, entendida como o processo pelo
qgual o individuo passa da consciéncia ingénua a
consciéncia critica, permite que educandos e
educadores se reconhecam como  sujeitos
historicos, capazes de interpretar, questionar e
transformar a realidade social em que estédo
inseridos (Freire, 2000, p. 37). O método dialdgico
freireano, ao valorizar a experiéncia concreta
estudantii e promover a problematizacdo dos
conteddos, constitui um caminho para a construgéo
de subjetividades democraticas e autbnomas,
rompendo com o0 encabecaste e estimulando a
participacdo ativa na vida coletiva.

A producao de subjetividades democraticas,
segundo Freire, exige do educador uma postura
ética de recusa ao saber absoluto e de abertura a
escuta e ao didlogo com o outro. O reconhecimento
da cultura e da experiéncia dos educandos é
condi¢cdo fundamental para que estes se percebam
como sujeitos histoéricos e para que a transformacéo
social ocorra de maneira organica, a partir da
realidade vivida por cada comunidade (FREIRE,
1996, p. 25). Trata-se de uma pedagogia que, ao
rejeitar o autoritarismo e o centralismo, aposta na
construgdo coletiva do conhecimento e na
valorizagdo da pluralidade como fundamentos da
democracia substantiva (FREIRE, 1968, p. 81).

Freire (1996, p. 67) enfatiza que ensinar
exige respeito a autonomia do educando e a sua
dignidade, principios que se opdem a ldgica da
domesticacao e da padroniza¢do. Em Pedagogia do
Oprimido, o autor destaca que a educagdo
libertadora parte do didlogo e da problematizagdo
da realidade, promovendo a conscientizagdo e a
emancipacédo dos sujeitos (FREIRE, 1968, p. 47).
Esse processo implica a superagdo da “educacgao
bancaria” e a adogdo de uma préatica pedagdgica
que valorize a experiéncia, 0 questionamento e a
participacdo ativa dos educandos na construcéo do
saber.

A literatura recente evidencia, ainda, o0s
desafios enfrentados na implementacdo da
pedagogia critica em contextos marcados por
resisténcia  institucional,  praticas  escolares
conservadoras e avaliacbes padronizadas que
desconsideram a diversidade e a complexidade dos
processos de aprendizagem (FREIRE, 2000, p. 42).
Apesar dessas dificuldades, experiéncias exitosas
demonstram que a pedagogia freireana, ao
promover a escuta, o didlogo e a problematizacéo,
potencializa a formacdo de cidadaos criticos e
comprometidos com a transformacdo social
(FREIRE, 1992, p. 109).
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Portanto, o legado de Paulo Freire
permanece atual e necessario diante dos desafios
contemporéneos da educacdo brasileira. Sua
pedagogia critica, ao articular teoria e pratica, ética
e politica, oferece caminhos para a construcdo de
uma escola verdadeiramente democratica, capaz de
tensionar as estruturas de poder e de promover a
emancipacdo dos sujeitos historicamente excluidos
(FREIRE, 1968, p. 81; FREIRE, 1992, p. 109;
FREIRE, 1996, p. 25).

Metodologia
Este artigo configura-se como uma
pesquisa qualitativa, de natureza basica,

fundamentada no paradigma critico e orientada pela
tradicdo da pedagogia freireana, da qual a
centralidade reside na problematizacéo da realidade
e no didlogo como fundamentos da producdo do
conhecimento (Freire, 1968, p. 81; Freire, 1996, p.
25). O objetivo principal é analisar, a partir das
obras de Paulo Freire e dos debates
contemporéneos, a atualidade e os desafios da
educacédo enquanto pratica democratica no contexto
brasileiro, considerando as dindmicas de exclusao,
resisténcia e emancipacdo presentes no cotidiano
escolar.

A pesquisa adota o0 delineamento
exploratério e  descritivo, apropriado para
aprofundar a compreenséo das categorias centrais
da pedagogia critica — subjetividade, dialogo,
emancipacgao e justica social — e para descrever as
multiplas dimens@es do fendmeno educativo sob a
Otica da democracia substantiva (Freire, 2000, p.
25; Freire, 2014). O procedimento metodoldgico
privilegiado € a pesquisa bibliogréfica, conforme Gil
(2017), estruturada a partir do levantamento,
selecdo e andlise sistemética de obras classicas de
Paulo Freire, como Pedagogia do Oprimido (1968),
Pedagogia da Esperanca (1992), Pedagogia da
Autonomia (1996), Pedagogia da Indignacéo (2000)
e Partir da Infancia (2014), além de artigos
cientificos, teses e disserta¢des que dialogam com
a critica social da educacdo brasileira e com a
producdo académica recente sobre desigualdades e
excluséo escolar.

A andlise dos textos foi realizada por meio
da técnica de andlise de conteudo tematica,

conforme Bardin (2016), buscando identificar
recorréncias, tensdes e inovagbes conceituais
relacionadas a demaocracia, subjetividade, dialogo e
resisténcia, em consonancia com a perspectiva
freireana de que “a educacao nao é um ato neutro,
mas uma pratica politica e ética, inerentemente
vinculada a luta pela justi¢ca social” (Freire, 1968, p.
81; Freire, 1992, p. 109). O critério de selecdo dos
textos considerou sua relevancia tedrica, atualidade
e representatividade no campo da teoria critica da
educacéo.

A discussd@o dos resultados foi orientada
pela articulacdo entre os fundamentos tedricos de
Paulo Freire e os desafios concretos do cenério
educacional brasileiro, evidenciando as limitacdes e
potencialidades da pedagogia critica para a
construgdo de uma escola democratica e
socialmente justa, conforme a tradicdo de pesquisa
em Teoria da Educacéo.

Resultados e discussbes

Os resultados desta pesquisa,
fundamentados na andlise bibliografica das
principais obras de Paulo Freire e em estudos
contemporéneos sobre a educacdo democratica no
Brasil, evidenciam a atualidade e os desafios da
pedagogia critica diante das persistentes
desigualdades e da crise democrética no contexto
educacional brasileiro.

Centralidade do dialogo e da subjetividade

A analise dos excertos das
obras Pedagogia do Oprimido (Freire, 1968, p.
81), Pedagogia da Esperanca (Freire, 1992, p. 109)
e Partir da Infancia (Freire e Guimaraes, 2014, p.
17) revela que a centralidade do didlogo, da escuta
e do reconhecimento da subjetividade constitui o
nacleo da prética educativa democrética. Freire
enfatiza que a negacdo da individualidade e da
experiéncia dos educandos configura ndo apenas
um erro pedagoégico, mas um obstaculo ético e
politico a democratizacdo da escola. A tabela 1
ilustra, de forma sintética, os principais elementos
da pedagogia dialégica presentes nas obras
analisadas:

Tabela 1. Principais elementos da pedagogia dialégica presentes nas obras analisadas.

Referéncias

Elemento da Pedagogia Critica Descricdo

Pratica de escuta, construcao coletiva do conhecimento e

Dialogo problematizacdo da realidade
Valorizagdo da experiéncia e da singularidade dos sujeitos
Subjetividade historicos

Processo de passagem da consciéncia ingénua a critica,

Consciéncia critica possibilitando a leitura e transformac¢do do mundo

Freire, 1968, p. 81

Freire e Guimaraes,
2014, p. 17

Freire, 1992, p. 109
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Desafios estruturais e a
desigualdades

Os dados extraidos dos textos evidenciam
gue o ambiente escolar brasileiro, longe de ser um
espaco universal de emancipacgéo, frequentemente

reproducdo das

praticas pedagdgicas e das politicas educacionais
mostra que a logica  meritocratica, a
descontextualizagdo dos conteldos e a
responsabilizacdo individual pelo fracasso escolar
perpetuam a exclusdo e inviabilizam a

atua como mecanismo de reproducdo das democratizacdo do acesso ao conhecimento. A
desigualdades sociais, culturais e raciais (Freire, tabela 2 sintetiza o0s principais desafios
2000, p. 25; Freire, 2014). A andlise critica das identificados:

Tabela 2. Principais desafios identificados.

Desafio Identificado Manifesta¢do no Contexto Escolar Referéncia

Meritocracia excludente

Reforco da subalternizagéo de grupos oprimidos

Freire, 2000, p. 25

Imobilidade mental e desvalorizag&o dos saberes

Descontextualizac¢éo curricular

populares

Freire e Guimaraes, 2014

Auséncia de recursos e infraestrutura nas

Precariedade estrutural

escolas periféricas

Freire, 2000, p. 42

Potencial transformador da pedagogia critica

Apesar dos obstaculos, a analise dos
resultados aponta para o potencial transformador da
pedagogia critica freireana. Experiéncias relatadas
em estudos de caso e projetos pedagégicos
inspirados em Freire demonstram que a promocao
do dialogo, da escuta ativa e da problematizacdo da
realidade potencializa a formacdo de sujeitos
criticos e socialmente comprometidos. A préaxis
educativa, entrelacada ao compromisso ético e a
indignagédo diante das injusticas, revela-se como
caminho para a construcdo de uma escola
democratica e inclusiva (Freire, 2000, p. 25; Freire,
1996, p. 25).

A andlise dos excertos das obras de Paulo
Freire revela que a centralidade do didlogo —
compreendido ndo como técnica, mas como
fundamento ontolégico e epistemolégico — é
condicdo sinequa non para a emergéncia de
sujeitos criticos e para a efetivacdo da democracia
substantiva no espago escolar (Freire, 1968, p. 81;
Freire, 1996, p. 25).

A negacédo da subjetividade dos educandos,
denunciada por Freire e Guimardes (2014, p. 17),
permanece como traco marcante de praticas
escolares que, ao privilegiar a l6gica meritocratica e
a descontextualizacdo curricular, contribuem para a
perpetuacdo da exclusdo e da injustica social. Os
dados analisados demonstram que a escola
brasileira, frequentemente, ainda se configura como
espaco de reproducdo das desigualdades,
sobretudo quando ignora as experiéncias e saberes
populares, responsabilizando o individuo pelo
fracasso escolar e despolitizando as condicfes
materiais adversas (FREIRE, 2000, p. 25; FREIRE,
2014).

Contudo, a radicalidade da pedagogia
critica se manifesta justamente na recusa ao
fatalismo e na aposta na praxis transformadora. A
indignacdo ética, articulada ao compromisso

amoroso — categorias centrais em Pedagogia da
Indignacéo (Freire, 2000, p. 25) — impulsiona
educadores e educandos a denuncia do
autoritarismo e a anunciagcdo de inéditos viaveis,
forjando possibilidades reais de reinvencéo
democrética do cotidiano escolar. A andlise dos
relatos e experiéncias pedagégicas inspiradas em
Freire revelam que, onde o didlogo e a
problematizacdo sdo efetivamente instaurados,
observa-se o fortalecimento da consciéncia critica,
da autonomia e do compromisso com a justica
social (Freire, 1992, p. 109).

Assim, a discussao aponta que a pedagogia
critica freireana, ao articular ética, politica e
epistemologia, ndo apenas desvela as multiplas
formas de opressdo que atravessam 0 sistema
educacional, mas também oferece caminhos
concretos para a construcdo de uma escola publica
verdadeiramente democrética. O desafio
contemporéneo reside em atualizar e radicalizar
esse legado, enfrentando as resisténcias
institucionais e culturais que ainda limitam a
democratizagdo do acesso ao conhecimento e a
efetiva participacdo dos sujeitos histéricos na
construcdo de sua propria histéria (Freire, 1968, p.
81; Freire, 1996, p. 25; Freire, 2000, p. 42).

Consideracdes finais

A andlise empreendida neste artigo
evidenciou que a pedagogia critica de Paulo Freire
permanece mais que atual, sendo indispenséavel
diante dos desafios enfrentados pela educacgéo
brasileira. Os fundamentos freireanos — dialogo,
valorizagdo da subjetividade, consciéncia critica e
compromisso  ético-politico —  mostraram-se
essenciais para a construcdo de uma escola
democratica, capaz de promover a emancipacao
dos sujeitos historicamente excluidos.

Os resultados indicam que, embora haja
avancos tedricos e experiéncias exitosas, 0
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cotidiano escolar ainda é marcado por praticas
excludentes, autoritarismo e reproducdo das
desigualdades estruturais. A légica meritocratica, a
descontextualizag&o curricular e a precariedade das
condi¢cdes materiais, entre outras figuras, continuam
a limitar o potencial transformador da educacéo.
Nesse contexto, a pedagogia freireana oferece
caminhos concretos para a superacdo desses
obstaculos, ao apostar no dialogo, na escuta ativa e
na valorizacdo das experiéncias dos educandos
como elementos centrais do processo educativo.

Conclui-se que a efetivagéo de uma escola
verdadeiramente democratica exige o]
enfrentamento das resisténcias institucionais e
culturais, bem como a atualizacdo e radicalizacéo
do legado freireano. Torna-se fundamental que
educadores, gestores e formuladores de politicas
publicas assumam o compromisso com praticas
pedagégicas participativas e inclusivas, que
reconhe¢am a pluralidade dos sujeitos e promovam
a justica social.

Como recomendacdes para pesquisas
futuras, sugere-se a realizacdo de estudos
empiricos sobre experiéncias escolares que
implementam os principios freireanos em diferentes
ambientes, bem como a investigacdo de estratégias
para fortalecer a formacéo critica de educadores
frente aos muitos desafios contemporaneos. O
aprofundamento do dialogo entre a pedagogia
critica e outras abordagens inovadoras pode
contribuir para a reinvengdo democrética da escola
e para a efetiva transformacdo social no ambiente
escolar brasileiro.
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